
    
      Vínculos entre docencia y extensión universitaria: caminos para pensar la formación de estudiantes
    

    
      
    

    
      Álvaro Javier Di Matteo
    

    
      Diana Vila
    

    
      Ana Clara De Mingo
    

    
      Sonia Fontana
    

    
      Recibido Febrero 2022
    

    
      Aceptado Marzo 2022
    

    
      
    

    
      Resumen
    

    
      Este trabajo intenta aportar algunas reflexiones pedagógicas en torno a la formación de estudiantes en la universidad, a partir de las tareas de nuestro equipo como parte de la División de Educación de Adultos del Departamento de Educación de la Universidad Nacional Luján. Desde allí venimos, desde hace muchos años, vinculando acciones y proyectos de extensión, junto a organizaciones sociales, con actividades de investigación y docencia en el Seminario de Planificación y Metodología de la Animación Social y Cultural
      
        [1]
      
       de la salida orientada en Educación de Adultos de la carrera de Ciencias de la Educación. 
    

    
      Durante 2019, se establecieron vínculos con la organización “Vientos de Libertad”, integrante del Movimiento de Trabajadores Excluidos. A partir de sus demandas, se acordaron una serie de talleres que fueron gestados, planificados y ejecutados junto a nuestros/as estudiantes. 
    

    
      En este sentido, reflexionaremos sobre los desafíos pedagógicos de la formación de estudiantes universitarios en diálogo, vinculación e intervención junto a una organización popular, en el marco de sus problemáticas concretas y de los procesos organizativos que llevan adelante para afrontarlas. 
    

    
      
    

    
      Palabras Claves: 
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      Links between teaching and university extension: Ways to think about the training of students
    

    
      Abstract
    

    
      This work tries to contribute some pedagogical reflections around the formation of students in the university, from the tasks of our team as part of the Division of Adult Education of the Department of Education of the National University Luján. From there we have been, for many years, linking actions and extension projects, together with social organizations, with research and teaching activities in the Seminar on Planning and Methodology of Social and Cultural Animation of the exit oriented in Adult Education of the Education Sciences career.
    

    
      During 2019, links were established with the organization “Vientos de Libertad”, a member of the Excluded Workers Movement. Based on their demands, a series of workshops were agreed upon, which were conceived, planned and carried out together with our students.
    

    
      In this sense, we will reflect on the pedagogical challenges of training university students in dialogue, bonding and intervention with a popular organization, within the framework of their specific problems and the organizational processes that they carry out to face them.
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      Presentación
    

    
      A modo de presentación, nos parece importante aportar algunos de los fundamentos que orientan nuestra tarea docente en el Seminario Planificación y Metodología de la Animación Social y Cultural en vinculación con la extensión y la investigación, a partir del diálogo con movimientos y organizaciones de los sectores populares. Compartiendo los principios y valores de la Educación Popular en su perspectiva latinoamericana, desde hace más de dos décadas, buscamos involucrarnos con las problemáticas y necesidades de esos colectivos. Entendemos que la tarea universitaria debe edificarse en ese diálogo y compromiso con la comunidad, especialmente con quienes padecen las situaciones de opresión y subalternización, contribuir en procesos de organización que construyan fuerza social para permitir a los sectores populares incidir en el rumbo de la sociedad y producir conocimientos significativos. Como ya hemos señalado en otras oportunidades, nos identificamos fuertemente con el planteo de Oscar Jara (1985) acerca de que la Educación Popular: 
    

    
      
    

    
      No puede significar otra cosa que impulsar una acción educativa desde dentro de la misma práctica política liberadora, como una dimensión necesaria de la actividad organizativa de las masas (…) La educación popular, pues, será tal, en la medida que sea –efectiva y prácticamente- un arma que permita a las clases populares asumir organizadamente con lucidez y pasión su rol de sujetos activos en la construcción de la historia
       (Jara, 1985: 51).
    

    
      
    

    
      Asimismo, compartimos los principios de la integralidad (Tommasino; Rodríguez, 2010; Tommasino; Cano, 2016) y entendemos que la formación de los y las estudiantes debe desplegarse en el marco de acciones vinculadas a la aproximación, conocimiento e intervención junto a organizaciones populares. Ese proceso real y concreto que abarca desde los primeros lazos y diálogos hasta el diseño y planificación de acciones, la concreción y evaluación de las mismas, pasando por la observación y la escucha, la atención a demandas, el establecimiento de los primeros acuerdos, constituyen momentos cruciales de formación para quienes tomamos el compromiso de la tarea, tanto estudiantes como docentes. Asumimos estas instancias como procesos de formación continua a partir de experiencias que siempre son únicas, originales y creativas como las que resultan de cualquier vínculo humano que nos encuentran en el diálogo y en una tarea conjunta que nos desafía constantemente. En este sentido, nos parece importante poder reflexionar sobre los diferentes momentos que configuran nuestra experiencia, poner en palabras aquello que, al materializarse en una práctica concreta, permite entrever el trasfondo y el sentido, las concepciones y principios que la orientan. Avanzar en la sistematización de estas experiencias es una forma de aportar a nuestro propio aprendizaje en tanto que: 
    

    
      
    

    
      En el trabajo de educación popular, quien más aprende, quien está en permanente desafío de aprendizaje, todos los días y a todas horas, es el educador o la educadora. El problema, es que muchas veces no logramos darnos cuenta de esos aprendizajes; tenemos muchos aprendizajes en nuestra práctica, pero no los reconocemos, se nos van olvidando en el camino porque caemos en el activismo y perdemos la posibilidad de parar un momento para recopilar, para recoger y para reflexionar en torno a todos esos aprendizajes los cuales, por tanto, muchas veces se pierden para nosotros mismos y por tanto no podemos compartirlos con otras personas
       (Jara, 2018: 17).
    

    
      
    

    
      A lo largo de estas páginas, intentaremos reconstruir nuestra experiencia de trabajo, junto a la organización “Vientos de Libertad”, para reflexionar pedagógicamente sobre ella, atendiendo a los procesos de formación que involucra, tanto para los y las estudiantes universitarios/as como para los actores de la organización. 
    

    
      
    

    
      La Organización “Vientos de Libertad”
    

    
      
    

    
      “Vientos de Libertad” forma parte del Movimiento de Trabajadores Excluidos (MTE)
      
        [2]
      
      . Dicho movimiento se define como una organización popular desde la cual se organizan y acompañan actividades cooperativas y unidades económicas populares para mejorar la vida de todos los y las trabajadores/as del país, buscando disputarle al Estado políticas públicas en torno a sus demandas de tierra, techo y trabajo
      
        [3]
      
      .
       Estas disputas se potencian en el marco de su integración a la Confederación de Trabajadores de la Economía Popular (CTEP)
      
        [4]
      
       nucleada en la Unión de Trabajadores de la Economía Popular  (UTEP)
      
        [5]
      
      .  
    

    
      El MTE se organiza a partir de distintas ramas de actividades y problemáticas, cartoneros y cartoneras, construcción e infraestructura social, textil, liberados y liberadas, educación y formación, mujeres, salud, socio comunitaria, rural, vía pública, siendo una de ellas la Rama Juventud.
    

    
      “Vientos de Libertad”, como parte de la Rama Juventud del MTE, constituye una experiencia novedosa en el abordaje de la problemática del consumo y la adicción a las drogas en jóvenes de los sectores populares, tanto por su lectura estructural del problema como por sus modos de intervención. Propone 
      una orientación de integración comunitaria realizando tareas de recuperación y rehabilitación y, tal como expresan sus actores, desarrollando, “nuestro trabajo en adicciones desde la integralidad del sujeto y el contexto social donde está inserto. No señalamos con el dedo ni criminalizamos al que pasa por esa situación,
       
      sino que lo abrazamos y tratamos de darle una salida”
      
        [6]
      
       
    

    
      Su mirada busca tomar distancia de explicaciones individuales y estigmatizadoras de los sujetos, para hallar respuestas en las situaciones de desigualdad social. Asimismo, se opone a los modelos convencionales de recuperación ya que no se apela al uso de ningún tipo de fármacos o medicación, siendo el potencial de la experiencia su dimensión colectiva y humana a partir en un proceso constante de acompañamiento entre compañeros que se encuentran atravesando y/o superando la misma problemática. 
    

    
      Si bien la experiencia de “Vientos de Libertad” se lleva a cabo en varios lugares y espacios
      
        [7]
      
      ,
       en este trabajo nos referimos a la casa comunitaria destinada exclusivamente a varones, ubicada en la localidad de La Fraternidad, en el partido de General Rodríguez. Junto a otras casas de características similares, como la del Partido de Tigre o aquella destinada sólo a la atención de mujeres ubicada en la ciudad de Luján, constituye unas de las experiencias más importantes de la organización. 
    

    
      Los sujetos
       
      que integran la casa comunitaria de La Fraternidad son jóvenes y adultos cuyo promedio de edad ronda entre los 15 y 30 años. No obstante, un extremo etario lo conforman algunos niños de 12 o 13 años que, tal como expresa uno de los referentes de la organización “ha sido necesario incorporar últimamente debido a que la problemática de las adicciones cada vez se evidencia en edades más tempranas”. En el otro extremo, también hay presencia de algunos adultos de aproximadamente 50 años o más. 
    

    
      Todos ellos provienen de múltiples experiencias de exclusión social, que se agudizaron en los distintos períodos neoliberales, a partir de la última dictadura cívico-militar: situaciones sociales, políticas y económicas que, como analizan algunos referentes, han dejado literalmente al margen de la sociedad a amplios sectores, como sujetos de descarte en un modelo capitalista desigual que ni siquiera ha podido garantizar acceso a derechos universales básicos como trabajo, vivienda, salud, educación. 
    

    
      Entre la negación de todos estos derechos, el del acceso a la educación ubica a estos sujetos en ese amplio sector que, no habiendo podido acceder en su momento a la educación o habiendo accedido en situaciones de desigualdad, ha sido expulsado tempranamente del sistema educativo, configurando lo que algunos autores definen como la demanda potencial de la educación de jóvenes y adultos (Sirvent; Llosa, 1998).
    

    
      En este sentido, cabe destacar el papel de “Vientos de Libertad” en cuanto a la restitución, entre otros derechos, del derecho a la educación. Es así que, al interior de la organización, además de diversos talleres de formación, funciona el Plan Fines
      
        [8]
      
       para la terminalidad de la educación primaria y secundaria.  
    

    
      Como analizamos en otros trabajos (Michi; Di Matteo; Vila, 2012; 2019), estas cuestiones se vinculan con los diversos procesos de formación desarrollados o impulsados
       
      en movimientos y organizaciones populares; estos procesos han ido transformando en dimensiones centrales en la experiencia política y pedagógica de estos colectivos. Se trata de una formación que suele estar orientada al desarrollo de una subjetividad más crítica, a la ampliación de las capacidades de acción de las propias organizaciones, a la recuperación de saberes y memorias colectivas que fortalezcan la participación y la lucha social, en el marco del proceso de construcción colectiva de cada experiencia que es específica y que implica conocimientos y formas de conocer también particulares.
    

    
      Es así, que “Vientos de Libertad” valora, incentiva y potencia las diversas instancias de formación de sus sujetos como parte del proceso de recuperación que se lleva adelante de manera colectiva, en tanto aportes de herramientas para la construcción de miradas críticas y reflexivas sobre la realidad; estas miradas les permitan avanzar en la comprensión y explicación de las causas de su situación, en relación al contexto social y los prepara para afrontar, con mayores elementos, su vinculación con la realidad una vez avanzado o finalizado su proceso de recuperación. 
    

    
      Un aspecto que cabe destacar es que los coordinadores de la organización, así como de muchos de los espacios de formación, son jóvenes que atravesaron la misma experiencia que los sujetos que se encuentran en recuperación. Su intervención potencia nuevas formas de ayudarse y relacionarse a través de la comprensión, el diálogo y la empatía.  Asimismo, reciben acompañamiento profesional de psicólogos y talleristas externos para el abordaje de diversas temáticas. 
    

    
      En este marco, en vínculo con la organización, acordamos y desarrollamos los talleres de formación que se llevaron a cabo desde nuestro equipo, conjuntamente con estudiantes, hacia mediados de 2019.  
    

    
      
    

    
      Momentos de la experiencia de extensión en relación con la formación de estudiantes en la universidad
    

    
      
    

    
      A continuación, nos ocuparemos de los distintos momentos que involucraron nuestras primeras actividades junto a “Vientos de Libertad”, en el marco de un proyecto de extensión universitaria. Si bien dichos momentos forman parte de principios y estrategias generales de abordaje que sostenemos en nuestros vínculos con las diversas organizaciones, nos referiremos a ellos en relación a esta experiencia concreta, a modo de sistematización de un proceso completo de trabajo.  
    

    
      
    

    
      	
        Nuestros primeros acercamientos a la organización
      

    

    
      Los primeros acercamientos a “Vientos de Libertad” se concretaron junto con nuestro grupo de estudiantes. Así, se inició el proceso de diálogo con algunos miembros de la organización para el conocimiento mutuo y el establecimiento de los acuerdos iniciales. Este proceso, al que consideramos clave en nuestro vínculo con las organizaciones, nos posiciona también en un punto de partida metodológico en relación a la tarea y a la formación de los/as estudiantes. 
    

    
      Partir de problemas y necesidades concretas de las organizaciones permite orientar el diseño de las acciones de formación en el marco de la extensión, así como también avanzar en la comprensión de temáticas del programa de estudio del Seminario, en torno a movimientos y organizaciones populares, a partir de la aproximación de los/as
       
      estudiantes a una experiencia concreta. De este modo, nuestro estudio sobre la historia de los procesos organizativos en la región, las prácticas y sujetos que involucran, las dimensiones significativas que incluyen estas experiencias, cobran significación en esa vinculación. Es así que la teoría, en diálogo con la práctica, a partir del vínculo directo con una experiencia, permite comprender la realidad más acabadamente, elaborar preguntas, plantear reflexiones, ampliar la mirada, aproximándonos a la tarea de la observación y la escucha; tareas que sólo pueden ser aprehendidas poniéndolas en juego en la acción. La observación y la escucha, dejan así de ser sólo temas de estudio de la etnografía y la actividad antropológica, para ser ejercicios y aprendizajes concretos de una tarea en la que, por otra parte, nunca se termina de aprender. Aproximarse a la perspectiva del actor planteada por Guber (1991) o al significado de los guiños a los que se refiere Geertz (1992) y sus sentidos en el marco de la cultura, entendemos que sólo cobran significación a partir de situaciones concretas. 
    

    
      En este sentido, los primeros vínculos-aprendizajes junto a las organizaciones nos permiten construir lo que solemos llamar “acuerdo de trabajo”, a partir de la consideración de demandas hacia nuestro equipo. Se trata de una demanda que no es fija ni rígida, sino que se construye en el marco de los compromisos conjuntos, entre aquello que los sujetos expresan como intereses, necesidades, deseos y aquello que nosotros, como equipo, estamos en condiciones de aportar y ofrecer, ya sea desde nosotros mismos o desde el complemento con otros actores, en función de problemas o temáticas específicas. 
    

    
      Así, los acuerdos con “Vientos de Libertad” se orientaron hacia instancias de formación política, que contribuyeran a generar procesos de reflexión y problematización con los jóvenes y adultos acerca de la realidad social, política y económica de nuestro país, que les permitieran contar con mayores herramientas para su comprensión e interpretación
      
        [9]
      
      . En esta dirección, se acordaron y consensuaron
       
      una secuencia de por lo menos tres talleres proyectados para ser realizados con una frecuencia mensual.
    

    
      Los acuerdos en torno a estos procesos de formación con la organización implican otra dimensión complementaria: la referida a la propia formación de los estudiantes. Involucra un aprendizaje que consideramos central, desde una perspectiva de educación popular, en tanto que allí no sólo se juega buena parte del carácter dialógico de la tarea, sino también la pertinencia de la propuesta, a la que sólo concebimos como parte de esos acuerdos. De este modo, tomamos distancia de la posibilidad de pensar esa pertinencia como resultado de un agudo diagnóstico realizado exclusivamente por especialistas del mundo académico.
    

    
      En cuanto a la tarea de enseñanza universitaria, las acciones con las organizaciones constituyen una instancia que, en relación con las diversas actividades y aportes teóricos del seminario, definen una forma de trabajo que entendemos contribuye a la construcción de un profesional crítico, en vínculo y compromiso con los sectores populares. 
    

    
      
    

    
      	
        Proceso de diseño y planificación de las acciones: talleres desde la Educación Popular
         
      

    

    
      A partir de los acuerdos generales con la organización, se fue encaminando el proceso de planificación de los distintos talleres con el grupo de estudiantes, en el espacio de la clase. En diálogo con temáticas de nuestro seminario, vinculadas al campo de lo metodológico, se fueron aportando fundamentos para la tarea pedagógica y orientando el diseño conjunto de las acciones. En este sentido, haremos referencia a esos fundamentos metodológicos desde un enfoque de educación popular, para luego centrarnos en el proceso de producción de las planificaciones como parte del seminario. A medida que se iban concretando, cada taller nos aportaba elementos significativos para ajustar la planificación del siguiente. 
    

    
      
    

    
                      2.1. La Concepción Metodológica Dialéctica en la Educación Popular
    

    
      Tal como lo señalan algunos autores referentes en este campo, la Educación Popular, entendida como corriente latinoamericana de educación, se sustenta en una concepción dialéctica del conocimiento que implica complejos procesos de relación entre la práctica y la teoría (Freire, 1991; Jara, 1985 y 2019; Núñez, 1986; Torres, 2011; entre otros). La práctica y la experiencia de los sujetos se constituyen en puntos de partida del proceso pedagógico para la producción de nuevos conocimientos, a partir de la reflexión y problematización conjunta, en dirección a nuevas intervenciones sobre la realidad. Partir de la práctica implica abordar tanto los elementos objetivos de la vida cotidiana de un grupo en el marco de su contexto social como los elementos subjetivos vinculados a los conocimientos e interpretaciones que los sujetos construyen desde sus experiencias. A partir de esa práctica, se encaminan procesos de teorización, que incluyen la reflexión, la abstracción, la búsqueda de causas; la teoría se conforma, entonces, en un instrumento para conocer más profundamente la realidad.
    

    
      El momento de teorización está asociado a la opción pedagógica y política, de habilitar todo lo posible la capacidad de reflexión de los sujetos, individuales y colectivos, en su carácter de constructores de saberes acerca de la realidad. Esto no significa que el saber existente, como resultado de otras experiencias o de esfuerzos de teorización en el campo intelectual, no pueda ser puesto en juego. Lo importante es que ese saber sistemático, externo a la experiencia, se ponga en relación con lo que se está produciendo
       
      conjuntamente y, en todo caso, como respuestas a preguntas construidas colectivamente.
    

    
      Por otra parte, este conocimiento no es solo una simple comprensión de lo que sucede, sino que se constituye en orientaciones para la acción, o sea, para la intervención consciente sobre la realidad (Jara, 1985).
    

    
      
    

    
      	
        La construcción del plan de trabajo
      

    

    
      En relación con esta concepción metodológica, para el primer taller no sólo proyectamos acordar el sentido de la tarea y propiciar el conocimiento mutuo de los actores implicados, sino fundamentalmente, aproximarnos a la perspectiva de los sujetos como punto de partida del proceso pedagógico. En este sentido, uno de los objetivos principales que definimos fue identificar cómo los sujetos analizaban, dialogaban, compartían y conceptualizaban diversas situaciones de la realidad
      
        [10]
      
       para, de este modo, avanzar hacia la discusión y problematización a partir del trabajo colectivo. Para ello, propondríamos trabajar grupalmente en el análisis de una serie de imágenes que reflejaban hechos y situaciones de la realidad social, económica y política de nuestro país. Cada grupo debería intercambiar impresiones y miradas sobre ellas. Luego, tendrían como tarea poner un título a cada una de las fotos y pegarlas en un afiche, seleccionando la más significativa, como si fuera la tapa o titular central de un diario. Se esperaba que este proceso de titulación y jerarquización de las imágenes nos brindara elementos significativos, como punto de partida, acerca de cómo los sujetos estaban mirando y analizando la realidad y estableciera un primer nivel de pensamiento compartido por el grupo. Asimismo, el último punto de la tarea incluiría la formulación de preguntas, en torno a la realidad conversada a partir de las imágenes, que los participantes consideraran necesarias para una mayor comprensión. 
    

    
      A partir del recorrido del primer taller y de las preguntas formuladas para la profundización en el análisis de la realidad, se buscaría avanzar en procesos de teorización y aportar elementos conceptuales que permitieran comprender y contextualizar diversas problemáticas sociales, políticas y económicas de nuestra sociedad, en el marco del capitalismo. En el segundo taller, se partiría de un material de video referido a las lógicas de este sistema hegemónico; este video actuaría como disparador del proceso pedagógico y habilitaría la reflexión sobre cómo la globalización capitalista suele expresarse en diversas dimensiones de la realidad: el trabajo, la naturaleza, la relación entre países, las clases sociales. Estas primeras miradas y reflexiones nos aproximarían a algunas nociones y conceptos claves para entender el capitalismo: explotación, extractivismo, desigualdad, imperialismo. La posibilidad de pensar el sistema social a partir de estas cuatro dimensiones fue parte del trabajo en el espacio del seminario, en función de los registros de la actividad del primer taller en la organización. Esos conceptos se fueron discutiendo y definiendo, junto al grupo de estudiantes en el aula.
    

    
      Finalmente, en un tercer taller, se trabajaría sobre cómo diversos proyectos políticos pueden intervenir de diferente manera sobre temas claves de una sociedad: educación, salud, trabajo, etc. En este sentido, buscábamos aproximarnos a las diferencias entre los proyectos y las medidas impulsadas por los gobiernos populares en nuestro continente y aquellas propias de los gobiernos neoliberales. 
    

    
      
    

    
      	
        La concreción y el desarrollo de los talleres
         
      

    

    
      Entendiendo a las instancias de formación como procesos de producción conjunta de conocimientos, diferentes de las prácticas bancarias en educación (Freire, 1991), nos referiremos al desarrollo de la experiencia de los distintos talleres, a las discusiones, reflexiones y conocimientos que se fueron generando a partir de la puesta en juego de diversas estrategias pedagógicas, en las que los/as estudiantes fueron asumiendo progresivo protagonismo en la coordinación. 
    

    
      Al primer taller concurrieron aproximadamente unos 50 integrantes de la organización. Se formaron grupos de trabajo, a partir de una dinámica con tarjetas de colores. A cada uno de ellos, se les entregaron 6 fotos para poner en juego sus miradas sobre la realidad: una imagen de Mauricio Macri
      
        [11]
      
      , una movilización de trabajadoras cartoneras, una olla popular en un barrio, un “verdurazo” en Plaza de Mayo, un estereotipo de familia ideal tomado de una publicidad y una billetera llena de dólares. Las imágenes fueron significadas por los sujetos con titulares que, por ejemplo, asociaban a Macri con la generación de pobreza, hambre y necesidad. Asimismo, a partir de las otras imágenes se enunciaron situaciones de represión, injusticia, patriarcado, estereotipos sociales, desigualdad social. 
    

    
      El proceso de puesta en común de las producciones grupales propició un nutrido debate entre los participantes y permitió también dejar planteadas dudas e interrogantes para ser recuperados en el siguiente taller. La coordinación general del proceso estuvo a cargo del equipo docente del seminario, con intervención de los/as estudiantes en la co-coordinación del trabajo en los subgrupos. 
    

    
      Alrededor de 30 integrantes participaron del segundo taller; algunos de ellos no habían estado en el primero. Inicialmente, recuperamos conjuntamente lo producido en el encuentro anterior, a partir de los afiches elaborados, lo cual posibilitó arribar a un primer nivel de teorización. Este proceso de recuperación, como instancia clave de los talleres, no sólo nos permitió reconstruir lo trabajado junto a los que habían participado, sino también propiciar que los nuevos integrantes pudieran hacerse una idea más o menos acabada de lo realizado. Cabe destacar que el dinamismo que suele producirse en las organizaciones populares, en cuanto a la participación de sus miembros en las diversas instancias de formación y organización, es una dimensión que también forma parte del aprendizaje y de los desafíos pedagógicos a abordar desde la Educación Popular. A diferencia de las prácticas escolares, en las que se espera trabajar con grupos más o menos estables de estudiantes, los procesos de formación en las organizaciones deben prever que no siempre se contará con los mismos sujetos de una a otra jornada. En este sentido, es preciso prever estrategias que permitan afrontar estas situaciones. 
    

    
      Para profundizar en el trabajo
       
      se incluyeron algunos elementos conceptuales a partir de la proyección del video “Capitalismo globalización: el orden criminal del mundo”
      
        [12]
      
      . Tras un breve plenario de intercambio con la consigna de expresar pensamientos y emociones a partir del material audiovisual, se conformaron 4 grupos. Cada uno de ellos debía plantear reflexiones a partir de una pregunta que les fue asignada a través de una tarjeta. Lo producido por los grupos fue presentado por cada uno de sus representantes y discutido en una instancia de plenario. 
    

    
      A continuación compartiremos las preguntas y algunas reflexiones significativas que fueron surgiendo en relación a ellas
      
        [13]
      
      . 
    

    
      
    

    
      ¿Cómo se expresa el capitalismo en la relación entre países?
    

    
      Los elementos que recuperaron y problematizaron los participantes acerca del vínculo entre países en el Capitalismo,
       
      giraron en torno a la relación entre este sistema y los grandes monopolios; su relación con el endeudamiento de países como la Argentina; así como las relaciones históricas de colonización. 
    

    
      
    

    
      ¿Cómo se expresa el capitalismo en relación con la naturaleza?
    

    
      Los sujetos remarcaron que en esa relación el capitalismo genera contaminación ambiental, deforestación y quema de árboles, basurales y desechos químicos, matanza indiscriminada de animales, efectos sobre la salud de las personas y explotación laboral.
    

    
      
    

    
      ¿Cómo se expresa el capitalismo en relación con el trabajo?
    

    
      En relación a esta pregunta, los grupos se refirieron al remplazo de trabajadores por tecnologías avanzadas, dejando muchas familias desocupadas; también a las formas precarias de contratación y a los salarios injustos aprovechándose de las necesidades de trabajo de la gente. 
    

    
      
    

    
      ¿Cómo se expresa el capitalismo en relación con las clases sociales?
    

    
      Los participantes apuntaron a las diferencias sociales, en el marco del capitalismo, señalando que el trabajo más pesado lo hace la clase baja. Asimismo, hicieron asociaciones con procesos de discriminación y subestimación de determinados sectores por parte de la sociedad y la clase política.
    

    
      Este primer proceso de teorización, de reflexión, de construcción colectiva de ideas fue complementado a partir de algunos elementos conceptuales presentados por los estudiantes, en relación a los ejes trabajados y retomando la producción realizada en los subgrupos; así, los estudiantes fueron problematizando, ampliando y complejizando el análisis. Este proceso les posibilitó posicionarse en una instancia más compleja de coordinación, conducir y organizar la presentación de los grupos. Asimismo, una vez finalizada esa presentación, los estudiantes debían retomar elementos significativos de las exposiciones grupales para ir estableciendo las vinculaciones y los aportes desde los diversos conceptos. La hipótesis de nuestro trabajo era que los elementos empíricos iban a ser aportados por los participantes, los cuales tenían una mirada crítica de las situaciones de desigualdad y opresión; lo que nosotros aportábamos, entonces, era un concepto unificador de esas realidades abiertas por las preguntas que potenciaba esa capacidad crítica. 
    

    
      Cada estudiante había tenido como tarea planificar su intervención, la que debía realizar en un máximo de 10 minutos, presentando los conceptos no como verdades académicas sino como ideas surgidas en la lucha social.
       
      Los estudiantes presentaron con claridad sus conceptos en un clima de mucha atención por parte del grupo, esta situación los desafió a estar muy conectados con la situación y con lo que iba surgiendo, desde los participantes, en relación con sus intervenciones.   
    

    
      El tercer taller, en vinculación con la concepción metodológica dialéctica de la Educación Popular, implicó sumar elementos que permitieran un mayor posicionamiento de los sujetos en relación con su práctica y con acciones futuras sobre la realidad. En esta dirección, los estudiantes del seminario, asumiendo la coordinación de la totalidad del taller, también desplegarían nuevas formas de intervención sobre la realidad. En este sentido, se esperaba que este momento les diera la posibilidad de poner en juego mucho de lo que veníamos trabajando, discutiendo y experimentando, tanto en la experiencia de los talleres como en el aula, en relación a los procesos de planificación. Estas primeras aproximaciones de co-producción y co-coordinación eran el sustento para que se encaminaran a diseñar de una manera más autónoma el último taller y asumieran la totalidad de su conducción. 
    

    
      Es así que tuvieron protagonismo en el diseño y desarrollo de la actividad. En función de los acuerdos que se habían establecido con la organización, sobre el aporte de elementos de interpretación de la realidad en el marco de las futuras elecciones presidenciales, los estudiantes decidieron orientar este taller hacia el impacto que tiene la política sobre la vida cotidiana. Es este sentido, buscaron trabajar en torno a las diferencias entre los gobiernos populares y los gobiernos neoliberales, en su impacto concreto sobre la vida de las personas, en términos de su aproximación al reconocimiento y alcance de derechos.
    

    
      Desde la perspectiva de trabajo en el aula, los estudiantes discutieron en clase las líneas generales de trabajo del tercer taller junto al equipo docente y debieron preparar autónomamente una propuesta de planificación que se revisó en la clase siguiente, tras lo cual se llegó a la planificación definitiva. 
    

    
      En el tercer taller, a partir de un material audiovisual, elaborado por los mismos estudiantes, se propuso a los participantes construir dos equipos, representativos de sendos modelos de gobierno: uno más cercano a los intereses del pueblo; otro más cercano a los intereses del mercado. Se propició así un debate entre esos dos proyectos de país, mediante una técnica participativa de juego de roles, en relación a ejes claves como trabajo, salud y educación. En esta dinámica, se estipularon tiempos precisos de intercambio y cada grupo realizó una argumentación de los ejes, de acuerdo al modelo político que representaba. En el marco de este proceso, los participantes fueron asociando el neoliberalismo con la precarización laboral, el aumento de los medicamentos y la desatención de la salud pública, el recorte en los sueldos docentes y los intentos de privatización de la educación pública entre otros fenómenos. Por otra parte, el otro grupo asoció al gobierno popular con la defensa de la educación pública, la provisión de mayores recursos para salud y educación, el desarrollo de políticas públicas, la generación de empleo y otras políticas de carácter redistributivo.
    

    
      Cada subgrupo preparó ese debate, caracterizando a grandes rasgos posiciones privatistas y posiciones más respetuosas de los derechos sociales. A continuación, compartimos el tipo de producciones alcanzadas en algunos de los ejes mencionados:
    

    
      
    

    
      Eje Salud
    

    
      Mercado: Aumento del 60% de medicación para la tercera edad. Logramos cerrar hospitales públicos para abrir clínicas privadas. Los inmigrantes no pueden recibir atención en los hospitales, sin un previo pago.
    

    
      Estado: Salud accesible y gratuita para todos. Universal. Igualdad en operaciones de riesgo. Más insumos. Construcción de más hospitales y mejora de la infraestructura de los ya construidos. Bajar el precio de los medicamentos. Crear nuevos puestos de trabajo. Más capacitación.
    

    
      
    

    
      Eje Educación
    

    
      Mercado: Más salas de estudio para mejor aprendizaje en las escuelas privadas. Aumento de las cuotas de las escuelas privadas y también un recorte del 30% del salario de los docentes. Convertir las universidades públicas en privadas para una mejor educación.
    

    
      Estado: Mejorar los salarios docentes y que las escuelas públicas tengan la misma calidad que las privadas. Transporte escolar gratis. Mejorar el sistema educativo. Educación accesible para todos y comedor escolar.
    

    
      En
       este taller, como en los anteriores, se pudo contribuir a desplegar reflexiones significativas en torno a la realidad; no solo a partir de las diversas estrategias que se fueron mencionando sino también desde la puesta en juego, en cada uno de los cierres de los talleres, de diferentes poesías
      
        [14]
      
      . Las mismas, a partir de la lectura en voz alta por parte de los coordinadores, buscaban apelar a dimensiones complementarias de la racionalidad, que permitieran ampliar las experiencias
      
        [15]
      
       de los sujetos hacia la sensorialidad y la emocionalidad, en relación a las
       
      temáticas que se estaban trabajando. Las respuestas conmovedoras del grupo, la escucha atenta y reflexiva, la emoción y el entusiasmo en el aplauso, la energía colectiva que se podía sentir en el espacio grupal, nos aportaron muchos elementos para seguir pensando y repensando nuestras prácticas pedagógicas en torno a la vinculación entre aspectos racionales, sensibles y emocionales como dimensiones significativas en los procesos de producción de conocimientos. 
    

    
      
    

    
      Algunas reflexiones pedagógicas a partir de la experiencia en “Vientos de Libertad”
    

    
      Finalmente, intentaremos aportar algunas reflexiones pedagógicas acerca de los desafíos presentes en la educación y, en esta dirección, en la formación de estudiantes en la universidad como futuros/as profesionales de la educación para los distintos ámbitos en los que puedan desempeñarse. 
    

    
      Entendiendo que: 
    

    
      
    

    
                En
       
      toda práctica educativa existe un saber implícito, no siempre tematizado, que forma parte del acervo cultural de la sociedad y referido al ‘saber educar’; en la medida en que ese saber se vuelve objeto de reflexión, hay pedagogía. Así, el saber pedagógico está referido a la tematización explícita sobre por qué y para qué se educa, con quiénes y cómo se educa 
      (Torres, 2011: 113, 114).  
    

    
      
    

    
      Interrogarnos sobre los modos en que se llevan a cabo nuestras prácticas educativas, de qué saberes y experiencias se parte, qué nuevos saberes se ponen en juego y de qué manera, qué diversas dimensiones de los sujetos buscan involucrarse, qué sentidos asumen esas prácticas y en qué direcciones se orientan, son algunas de las preguntas y desafíos que asumimos de manera constante en nuestra tarea. Sobre todo, teniendo en cuenta, tal como sigue planteando Torres (2011) que:
    

    
      
    

    
       
      Salvo escasa alusiones a que la EP debe desarrollar producción y apropiación de conocimiento o al diálogo de saberes, no se visibilizan las reflexiones que pueden estarse dando acerca de lo que se ha señalado como el legado más valioso de la EP: sus formas de trabajo y sus ‘didácticas’ específicas; es decir, hay un silencio a las maneras cómo se concretan los principios éticos y las intencionalidades políticas emancipadoras en las prácticas educativas concretas 
      (Torres, 2011: 119).
    

    
      
    

    
      Este tipo de experiencias nos permiten pensar el desafío que tenemos como educadores universitarios de generar propuestas que inviten a pensar y a problematizar la realidad que vivimos, apostando a construir conocimiento en conjunto con los sujetos sociales de nuestra zona de influencia. Muchas veces, desde la formación universitaria, se pretende mirar y analizar la sociedad desde categorías absolutas, sin poner en cuestión el carácter eurocentrista, bancario e iluminista que pueden contener. 
    

    
      En los últimos años, hemos venido reflexionando sobre estrategias de trabajo que, en relación con la concepción metodológica que sustentamos, puedan ampliar la experiencia de los sujetos apelando a dimensiones no solo racionales sino también sensibles y emocionales, como aspectos igualmente significativos en la tarea pedagógica. Asumimos reflexiones y desafíos en relación con los procesos de formación al interior de las organizaciones populares y con la tarea pedagógica con los estudiantes en la universidad. Entendemos que su formación no puede negar esas distintas dimensiones, ni desvincularse de situaciones de la realidad, especialmente las que atraviesan los sectores populares. Es desde allí y a partir de experiencias significativas que, creemos, se juega gran parte de la formación. Se trata de experiencias formativas en sí mismas, que desafían a los/as estudiantes a la construcción de propuestas pedagógicas situadas, a la toma de decisiones que se crean y recrean en el desarrollo mismo de los talleres y en diálogo con los sujetos involucrados; en un contexto que resulta muchas veces novedoso para los estudiantes, pues se trata de un espacio alejado de lo escolar y que exige realizar otras lecturas e intervenciones. En esta práctica, en el hacer mismo, se construye la mirada pedagógica en un diálogo permanente de lo cotidiano, mediado por el mundo. Esta experiencia pedagógica, por la que atraviesan los/as estudiantes, abre la posibilidad de pensar, crear y recrear saberes que están en juego en el momento particular en que se desarrollan los talleres y, a la vez, habilita revisiones, interrogantes, preguntas y, a veces también, incertidumbres, sobre los sentidos de nuestra práctica como educadores, enfrentándonos a nuevos desafíos.
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        [1]
        Asimismo, bajo los mismos principios, desde los últimos años algunos miembros del equipo están también a cargo del Taller de Educación de Adultos en el Medio Rural, otra de las asignaturas de la salida orientada en Educación de Adultos de la Lic. en Cs. de la Educación de la UnLu.
      

    

    
      
        [2]
         En adelante MTE
      

    

    
      
        [3]
         
        (
        
          https://mteargentina.org.ar/
        
        ). 
        Página consultada por última vez el 21 de abril de 2021
        .
      

    

    
      
        [4]
         
        “La Confederación de Trabajadores de la Economía Popular (CTEP
        )
         es una organización gremial independiente de todos los partidos políticos, representativa de los trabajadores de la economía popular y sus familias (…) es una herramienta de lucha reivindicativa para la restitución de los derechos laborales y sociales que nos arrebató el neoliberalismo”. Incluye, entre otros, a cartoneros, campesinos, artesanos, vendedores ambulantes, feriantes, trabajadores de programas sociales, motoqueros, cooperativistas, microemprendedores y obreros de empresas recuperadas
         (
        
          https://ctepargentina.org/
        
        )
         Página consultada por última vez el 21 de abril de 2021
        .
      

    

    
      
        [5]
         
        Hacia fines de 2019 se conformó la Unión de trabajadores de la Economía Popular (UTEP), como sindicato único, integrado por la CTEP, la CCC, Barrios de Pie y el Frente Popular Darío Santillán (ídem)
        . 
        Página consultada por última vez el 21 de abril de 2021
        .
      

    

    
      
        [6]
        
          https://www.facebook.com/vientosdelibertadok/
        
      

    

    
      
        [7]
        “Vientos de Libertad” cuenta con 
        “8 Casas Comunitarias y 32 centros barriales distribuidos en todo el país acompañando a jóvenes en la recuperación y rehabilitación por consumo problemático” 
        (
        
          https://www.facebook.com/vientosdelibertadok/
        
        ). 
        Página consultada por última vez el 21 de abril de 2021
        .
      

    

    
      
        [8]
        Plan de Finalización de Estudios Primarios y Secundario, creado en el año 2008. 
        Resolución CFE Nº 66/08
      

      
        
      

      
         
      

    

    
      
        [9]
        Cabe aclarar que este proceso de formación se acordó en el marco de los debates políticos y
      

      
        partidarios de nuestro país, de cara a las elecciones presidenciales de 2019.  
      

    

    
      
        [10]
        Planificación del primer taller elaborada conjuntamente con el grupo de estudiantes del Seminario de Planificación y Metodología de la Animación Social y Cultural. 
      

    

    
      
        [11]
        Mauricio Macri fue presidente de Argentina entre el 10 diciembre de 2015 y el 10 de diciembre de 2019. Sus políticas neoconservadoras impactaron fuertemente sobre nuestro país, principalmente sobre los sectores populares. 
         
      

      
        
      

    

    
      
        [12]
           
         
        
          https://www.youtube.com/watch?v=LwRqLpyQgKw&t=782s
        
        . Página consultada por última vez el 21 de abril de 2021
        .
      

    

    
      
        [13]
        Estas reflexiones fueron recuperadas a partir de la memoria del taller elaborada por los estudiantes. 
        Tal como adelantamos, el proceso de formación de los y las estudiantes involucra el espacio del aula en vínculo con el conocimiento e intervención en organizaciones populares en el marco de los proyectos de extensión que lleva adelante el equipo docente. Estas tareas implican el acercamiento a la organización, la construcción de registros, memorias, planificaciones, la coordinación de talleres y la sistematización de los mismos, que los estudiantes realizan como parte de la propuesta de evaluación y acreditación del seminario.     
      

      
        
      

    

    
      
        [14]
        “Loa a la dialéctica”, de Bertolt Brech; “Milonga de andar lejos”, de Daniel Viglietti; “Ojalá” de Eduardo Galeano. 
         
      

    

    
      
        [15]
         
        Planteamos que la racionalidad es una de entre otras dimensiones que pueden ponerse en juego en los procesos de formación. Teniendo en cuenta que el pensamiento occidental asocia conocimiento a experiencia científica, a racionalidad, a objetividad (Benjamin, 2014; Abadi, 2015),
         
        cabe preguntarse acerca de otros campos de la experiencia que van más allá de esta forma de razonamiento. Benjamin en su crítica a la noción de experiencia en Kant, plantea una ampliación de la misma ya que considera que la Ilustración deja una noción empobrecida de la experiencia en tanto excluye lo metafísico y religioso. (Abadi, 2015; Benjamin, 2014). En un sentido similar, Boaventura de Sousa se refiere a que hay experiencias que están siendo “desperdiciadas”, ya que para él la experiencia social es mucha más amplia y variada de lo que abarca la tradición científica occidental (De Sousa 2006). 
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